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Para consolidar a proficiéncia dos alunos em portugués
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pelo viés de uma abordagem ativa e comparativa

Desconstruindo barreiras linguisticas: a intercompreensdo como ferramenta para a
integracdo das linguas no espaco escolar

APOSTILA PARA FORMAGCAO DE PROFESSORES ELMIC

Apresentagao

As linguas de uma mesma familia (como as latinas: portugués, francés, espanhol, italiano, cataldo...)
guardam entre elas uma série de semelhanc¢as que podem servir de chave para a entrada no estudo
das demais linguas de mesma raiz. Favorecer o reconhecimento destas semelhancas do ponto de vista
didatico e pedagodgico para facilitar a aprendizagem simultanea de linguas é o objetivo da
intercompreensdo (IC), cujos principios indicamos para um trabalho em sala de aula que possa
estimular a aprendizagem linguistica. Com efeito, além do acolhimento dos estudantes de origem
estrangeira e da possibilidade de ajudd-los na aprendizagem do portugués, a adog¢do das praticas
intercompreensivas pode contribuir em muito para uma melhora do desempenho dos prdprios
estudantes brasileiros em linguas estrangeiras e também em lingua materna — como ja atestado por
pesquisas realizadas em escolas publicas de Natal — RN (ver Souza, 2013 ; Alas Martins, 2014). Para
isso, a IC age pela reflexdo sobre as linguas, de forma a desconstruir uma ideia de distancia e
“estranheza” e levar os estudantes a (re)construir uma relagdo positiva com elas e com a
aprendizagem (Andrade e Pinho, 2010 ; Araujo e Sa e Pinho, 2015).

Objetivos
Tendo isso em mente, a formacgao proposta tem por objetivos principais:

e Apresentar a abordagem intercompreensiva aos professores das redes publicas por meio de
atividades praticas e de reflexdes tedricas;

e Discutir como ela pode ser aplicada nas redes publicas, especialmente em relagdo ao ensino
da lingua portuguesa;

e Possibilitar a reflexdo sobre as potencialidades inerentes a exploracdo da diversidade
linguistica pelo viés comparativo da IC;

e Explorar e adaptar as diversas formas como a IC pode ser aplicada a cada contexto, e também
refletir sobre os tipos de materiais e atividades que podem ser utilizados.

Preambulo

A intercompreensdo, como as outras abordagens plurais (Language awareness/despertar para as
linguas ; abordagem intercultural : abordagem integrada das linguas), da uma grande importancia aos
conhecimentos prévios dos alunos: repertdrio linguistico, conhecimentos dos géneros textuais (como
o conto), conhecimentos lexicais, estratégias de aprendizagem ja adquiridas, experiéncias
vivenciadas... Nesta apostila, apresentamos vdrios materiais que partem desses conhecimentos para
desenvolver competéncias em portugués, lingua da escola, e em outras linguas.



Itinerarios Romanicos (IR)

http://www.unilat.org/dpel/intercomprehension/itineraires romans/pt

“No quadro das atividades de promoc¢ao e ensino das linguas da Unido Latina, o projeto "lItinerdarios
Romanicos" é composto por varios mddulos sobre temas diversos, que tém como objetivo comum
incitar os jovens internautas a descobrirem, de uma forma ludica, os numerosos vinculos linguisticos
e culturais existentes entre as linguas neolatinas. O objetivo deste projeto é favorecer a criacao de
uma oferta multilingue no primeiro ciclo do ensino secundario e, especialmente, a identificacdo das
linguas e o desenvolvimento das capacidades de intercompreensao.”

“Neste ambito, os seis mddulos da série (O Tesoiro da Ilha da Salvagdo, O Gato das Botas, A verdadeira
e simpdtica histdria da pizza Margherita, A longa viagem de Tomi, A princesa, o embondeiro e os
caurins, Vozes sem fronteiras) tém quatro fungdes”:

1. Divertir os alunos de diferentes sistemas educacionais com a apresenta¢do de uma narrativa
(que a maioria deve conhecer), concebidos como uma versao simplificada e ludica de uma
famosa novela de aventuras, de um conto cldssico ou da histdria de um prato conhecido,
ilustrados através de uma animacao.

2. Facilitar a identificagdo das linguas romanicas, tanto ao nivel escrito como oral.

3. Definir estratégias para a percepcao e identificagdo de algumas situagdes comunicativas orais
basicas, em seis linguas romanicas, (tais como, cumprimentar, apresentar-se, dizer a idade ou
indicar a propria origem),.

4. Incentivar os alunos a aprender uma segunda, terceira ou mesmo quarta lingua, gragas a
proximidade dos idiomas em questdo e a possibilidade que tém de passar de uma lingua para
a outra, podendo recorrer, a todo o momento, aquela(s) que melhor conhegam. Deste modo,
poderao descobrir que afinal sabem muito mais do que imaginavam.

Todos estes mdédulos contém uma série de atividades que, embora sucintas, podem ser realizadas
numa perspetiva de aprendizagem guiada. Prevé-se igualmente uma forma de avaliacdo interna dos
resultados obtidos na realizacdo das tarefas, que, em todo o caso, deveria também ajudar e motivar
o aluno autodidata.

Aprendizagem guiada com Itinerarios romanicos (IR).

O gato das botas

http://www.unilat.org/DPEL/Intercomprehension/Itineraires romans/Modules/Module2/index.htm

Manuel Tost Planet explica (2011), em espanhol: “Cuento-fabula popular, El gato con botas, mddulo
que hemos elegido aqui, es ampliamente conocido, por lo menos en el dmbito cultural de las lenguas
romances. Se trata de un cuento fantastico o maravilloso ya que escenifica un gato que habla y actua
con y como los humanos, mas precisamente que los manipula. Tiene, por otra parte, un interés
particular por el caracter ambiguo de su moraleja. El gato utiliza recursos poco recomendables
(trampas, falsedades, ardides diversos) para llegar a sus fines. Ahora bien, esta interpretacion global
puede no ser negativa. Bruno Bettelheim (1976), citado a menudo, sostiene por su parte que "El
cuento [...] pone de lleno al nifio [o al adolescente] ante los problemas fundamentales a los que se
enfrenta el adulto. [...] El aspecto positivo del cuento de hadas es que la identificacion con el héroe se
centra en la lucha de éste frente a las diversas pruebas a las que se ve confrontado. Y lo que prevalece
es ese transito de pruebas y obstaculos que ha de superar, no un fin edificante (el villano que acaba
perdiendo)." Véase asimismo, sobre este tema, la entrada “cuento” de “Guide des idées littéraires”
de Henri Bénac (1988). El cuento, dice el critico, entiende "formar la personalidad del nifio,
permitiéndole purgar sus pulsiones secretas y forjar su cédigo moral [...]: se trata en particular de darle

2



confianza en si mismo de tal suerte que las modificaciones de la pubertad no le asusten y que pueda
prepararse a su vida de adolescente y de adulto.”?

Depois desta breve apresentacdo, emprestada a Manuel Tost, iremos propor na sequéncia algumas
sugestdes didaticas consideradas relevantes em formacgdes praticas anteriores.

Na sala de aula com datashow, computador e som.
Antecipacao de contetido

Antes de entrar no site da Unido Latina, dialogar com os alunos em portugués, lingua da escola, para
verificar o que eles ja sabem sobre o género conto (contos populares, contos de fadas, etc.) através
de perguntas simples:

O que é um conto? Que tipos de contos conhecem? Quais? Quem pode contar um?
Trata-se de pér em evidéncia saberes prévios e também salientar o carater oral do género conto.
Primeiro contato com o conto pelas imagens

Visualizar as imagens do conto O gato das botas no IR sem daudio (apagar na interface ou no
computador) e sem legendas (escolher a op¢ao “Nenhum”)

s

— -
) «J Ninguno
tirar o s0
Catala
Espanol
Frangais
Italiano
Portugués
tirar as Romana
legendad Nenhum

O objetivo é ativar as estratégias de acesso ao significado através de uma série de perguntas para
chegar a uma primeira reconstituicdo coletiva (mesmo incompleta):

Quais os personagens do conto? Onde acontece, em que lugares? Identificaram o conto? Quais os
sentimentos dos personagens que podem ser identificados nas imagens? O que acontece no final?
Por qué? Etc.

Segundo contato oral
Segunda visionagem do conto com audio em portugués, mas ainda sem legendas.

! E Ninguno o

Catala
Espaniol

Francais
Italiano
Portugues
Romidini
Nenhum

! Texto disponibilizado no espaco compartilhado da formac3o. Referéncia completa ao final desta
apostila.



Verificar as respostas dadas na atividade anterior e a adequacgdo do significado intuido pelas imagens
ao texto oral: personagens, lugares, sentimentos, acontecimentos...

Sendo usado no conto o portugués do Portugal e ndo o do Brasil, ha de se esperar varias observagées
sobre a lingua usada, notadamente sobre o sotaque e a pronuncia, mas também sobre as formas
usadas como “camponeses”; “esta a afogar-se”, as formas de tratamento (tu, su majestad), a posi¢cdo
dos pronomes pessoais complementos... Tendo em vista uma educac¢do para a variacao da linguagem,

o professor acolhera estas observa¢des com atencdo.

Terceiro contato oral com audio e legendas
Projecdo do conto em portugués com legendas em portugués.

Portugués o

Catala
Espafiol

Francais
ltaliano
Portugués
Romand
Nenhum

Exercicio 1: Coloque em ordem as imagens para reconstruir a sequéncia narrativa do conto

A partir das propostas dos alunos, introduzir as imagens no modulo online para verificar (sempre em
portugués). Quando a opgao estd correta, o sistema aceita aimagem

A sequéncia de imagens corretaé:6-4-2-1-5-3-8-7



Introduzir agora as imagens no mddulo online, na ordem correta, mudando a lingua a cada vez
(clicando nas bandeirinhas acima a esquerda)

Observar a reagdo dos alunos.

Perguntar que lingua é. Pode-se mudar a lingua a cada imagem para incentivar.

Identificar as palavras (ou grupos de palavras) ouvidas/lidas semelhantes ao portugués bem como
aquelas que, apesar de serem diferentes podem ser reconhecidas

Exercicio 2: Ler o resumo em lingua estrangeira e associa-lo a com uma imagem acima:

Por exemplo em francés

Pendant la promenade, les paysans dirent au roi que toutes les terres appartenaient au marquis de
Carabas.

Il était une fois un meunier qui, en mourant, laissa son chat au plus jeune de ses fils.

Le chat demanda au jeune homme un chapeau, un sac et une paire de bottes pour aller dans les bois.
Le chat chassa un lapin et ensuite deux perdrix, et il les offrit au roi de la part de son maitre le marquis
de Carabas.

Le roi ordonna qu’on donne des habits au marquis, et il I'invita a la promenade avec lui et la princesse.
Pendant ce temps, le chat se dirigea au chateau de I'ogre et il le trompa. L'ogre se transforma en souris
et le chat le croqua.

Un jour, le chat botté demanda de I'aide au roi parce que son maitre le marquis de Carabas se noyait
dans la riviere.

Finalement, le chat invita le roi et la princesse a un grand festin, et ils furent tous trés heureux.

ou em espanhol

e)
f)

g)

Durante el paseo los campesinos le dijeron al rey que todas las tierras pertenecian al marqués de
Carabas.

Erase una vez un molinero que al morir dejé el gato a su hijo pequefio.

El gato pidié al muchacho un sombrero, un talego y un par de botas para ir al bosque.

El gato caz6 un conejo y después dos perdices, y se las regalé al rey en nombre de su amo el marqués
de Carabas.

El rey ordend que dieran vestidos al marqués y le invité a dar un paseo con él y la princesa.

Mientras tanto el gato se dirigid al castillo del ogro y lo engaiid. El ogro se convirtié en ratén y el gato
se lo comié.

Un dia, el gato con botas pidié ayuda al rey porque su amo el marqués de Carabas se estaba ahogando
en el rio.

Finalmente, el gato invitd al rey y a la princesa a un gran festin, y todos fueron muy felices.

Resposta: b6 —c4—-d2—-gl—-e5-a3-f8—-h7

ou em italiano

f)

g)

Durante la passeggiata i contadini dissero al re che tutte le terre appartenevano al marchese di Carabas.
C’era una volta un mugnaio che, alla sua morte, lascio in eredita un gatto al piu giovane dei suoi figli.

Il gatto chiese al giovane un cappello, un sacco e un paio di stivali per andare nel bosco.

Il gatto acchiappo un coniglio e due pernici e li porto in dono al re da parte del suo padrone, il marchese
di Carabas.

Il re ordind alle sue guardie di dare degli abiti al marchese e lo invito a fare un giro in carrozza con lui e
la principessa.

Nel frattempo, il gatto si diresse al castello dell’orco e gli tese una trappola. L'orco si trasformé in topo
ed il gatto lo mangié.

Un giorno il gatto con gli stivali chiese aiuto al re perché il suo padrone, il marchese di Carabas, stava
annegando nel fiume.



h) Infine il gatto invito il re e la principessa ad un grande banchetto e vissero tutti felici e contenti.

Resposta: b6 —c4—-d2—-gl—-e5-a3-f8-h7

Exercicio 3: associagdes entre textos e imagens

No exercicio 3, fazer coletivamente a associagao dos enunciados em diversas linguas as 3 imagens.

Exercicio 4: Vocabulario plurilingue. Ouvir online os nomes dos seis animas nas seis linguas e
depois preencher o quadro seguinte colocando os nomes deles na caixinha correta

La perdiz — iepurele - I'ase — le lion - el ratén — la pernice - I'asino - el gat — o ledo — o rato - la perdrix
—el asno — il topo - el lled — le lapin — magarul - a perdiz — o burro — o coelho - la perdiz — la souris — il
leone - el conill — soarecele - la perdiu — il gatto — el conejo — el ratoli — leul - le chat — motanul - el ledn
—1'ane — o gato - il coniglio - potarnichea

catala espaiiol francais italiano | Portugués | romana




Exercicio 5, 6: podem-se realizar coletivamente online ou pedir para fazer como licdo de casa

Exercicio 7: Vocabulario plurilingue. Depois de ter feito com a turma ou como ligao de casa
os exercicios 5 e 6, escrever nas etiquetas os nomes das roupas na lingua correspondente

un cappello — une chemise — un paio di pantaloni —una camisa - un paio di stivali — uns pantalons — un
barret — uns botes — un pantalon — un chapeau — des bottes — una camicia

Catala Italiano Francais 1

umas calgas — niste cizme — um chapéu — una camisa — un sombrero — unas botas — uma botas —uma
camisa — o paldrie — o cdmasa — un pantalon — un pantalén



| Portugueés Espanol Roméana j

Acréscimos :



Observacg0es linguisticas comparativas :

CAT  Hihavia una vegada un vell moliner gue tenia tres fills.

ES Erase una vez un viejo molinero gue tenia tres hijos.

FR [l était une fois un vieux meunier qui avait trois garcons.

IT C'era una volta un vecchio mugnaio che aveva tre figli maschi.
PT Era uma vez um velho moleiro gue tinha trés filhos.

RO Era odata ca niciodata un batran morar care avea trei fii.

Este tipo de alinhamento permite perceber logo a composicdo e a ordem da frase (no caso a
construcdo impessoal, o sintagma nominal e a subordinacdo relativa. Ao mesmo tempo, é
possivel observar um numero significativo de palavras semelhantes em todas ou quase todas
as linguas (era, vez, velho, moleiro, filhos, trés) inclusive no caso de categorias gramaticais como
os artigos indeterminados feminino e masculino singular (una, une, uma / un, um), o pronome
relativo (que, qui, che, care), a divisdo das linguas em dois grupos para dizer ter 3 filhos:
tenia/tenia/tinha por um lado; avait/aveva/avea por outro lado.

Serd possivel notar também que as peculiaridades iniciais (Hi/ll/C’) ndo atrapalham a
compreensdo e que a forma escrita “estranha” do italiano che, se torna evidente e semelhante
as outras quando é ouvida.

ATIVIDADES PARA O PROFESSOR
a) Preparar o mesmo tipo de analise com os seguintes enunciados

CAT - Quan mori, deixa el moli al fill gran, I'ase al segon i el gat al més petit.

ES - Cuando murio, dejé el molino al mayor, el asno al segundo y el gato al mas pequefio.
FR - Quand il mourut, il laissa le moulin au fils ainé, I’ane au second et le chat au plus jeune.

IT- Quando mori, lascio il mulino al figlio maggiore, I'asino al secondo ed il gatto al piu giovane.

PT - Quando morreu, deixou o moinho ao filho mais velho, o burro ao do meio e o gato ao mais novo.

RO - La moarte, batranul ldsa moara celui mai mare dintre fii, ~ magarul celui mijlociu si motanul celui mai mic.

b) Imagine a adaptacgdo de outro médulo de IR do mesmo modo para o uso em sala de
aula.



Intercompreensao de linguas romanicas e lingua inglesa

Janaina Oliveira & Selma Alas Martins, Selma, UFRN (Universidade Federal do Rio Grande do Norte)
e IFRN (Instituto Federal de Educac3o, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte)? 2017.
Disponivel em http://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/971

Importancia de identificar a preseng¢a das linguas no “meu” entorno (cangoes, filmes,
lojas, placas, cartazes, musicas...)

Um material para dois tipos de atividades ao mesmo tempo

Coletar a presencga do francés (e de outras linguas) no meu entorno: lojas, placas, produtos,
tatuagens, cartazes, musicas, filmes, livros, tiras...

Compartilhar as estratégias: atividades de comprensao em varias linguas, comparar as
linguas

AS LINGUAS ESTRANGEIRAS AO NOSS0 REDOR |

Abaixo podemos encontrar algumas imagens gue ComMprovam como as linguas estrangeiras
estao presentes em nosso cotidiano. Observe-as e responda as perguntas.

DESAFIO 1

AVISO EM UM CARRO DE PASSEIO

RISOUE DE MDST DU D W ESSLfT S’ ML ™ LT LT o e Ty
@ mtm"hlﬂam‘-.q_m“ "'m":ﬂﬁb 3% as o T —

W DOOLLLIKE OF ERMST G VERWORDINGEN ind gaeslg habban, FLAA GEEM
@ _Iﬂﬂ# i RO R R ATV I it arheg L L "~ L

ATENZIIN - FELIGRD DF MUERTE O LERION GRAVE MO wpocer willas g
RSO s SIFEE @A o Speseks dolnsiees o S B Eertag E . -

G} AVITO - PEFUOO OC MORTE QU O P RHIBEMT D GRAVE L0 ok w atopaty
FELBGRARLS DB CTRENCEY MO DASES S berie

T O
@ ’H.l _Fﬂll'l.l.‘!" SR adssner. D0 WO RECE M sT-LBacTeg

@ ALPFRRIEL - Dt ey verdiecs DR0 ELLER ALVORLIGE RVERTELSER. Pater
BHE o bagedveid Baieaece DAl o9 Benende med arbag

A NG - Dl R odd 06 DPOLEN ELLEH GE ALLYARLMGA 3K ADOE
I'I.M:«Eﬁnwll: RALMY S Dt ratotan o P Siiea med o b el .

ATTENDONE - PERIDDL0 D MORTE O LESON SR MNP meders @ shgges
@mmmnmmwm-mm+.—m -

MO o - Fivlarres, BANATOY H EDOAFCY TRATHATIINGT, MR sorDSEIEr Mdend s mu
e, G T o | pee i AN, CTEAOH) UTNIRRC OIS a0

BESCMWIENE CFF Warlatrangs: 1nd Lebansgefabe kane nach novlen geaphinie B acubatuecmsoey
@ hmlﬁ .g-l.r =-|.--|| ari i gonae dasoe pegedesomiees o fon gt il at?

LU

Localize o aviso que esta em lingua portuguesa.

Margue com um (X) as linguas gue vooé considera ter alguma semelhanca com o
portugues.

Cuals inguas vocé marcou 7

Apora, exponha escas samelhangas.

Existe alpuma palavra gue vocé j4 conheda? Qual (is)?

2 Veja referéncia completa ao final desta apostila
10



TATUAGENS

m Tatuagens sdo consideradas uma forma de expressdo. O que vocé acredita que a pessoa
deseja expressar ao tatuar tal palavra?

m Em qual idioma a tatuagem esta escrita?

DESAFIO S

E Qual & a ideia defendida por guem faz uma tatuagem como essa?

ETY Emquallingua estd escrita?

11



DESAFIO 6

I
I
I
I
i
ﬂ

E F7) Emquallingua a tatuagem esté escrita?

m Margue as opgoes que combinam com 2 personalidade de
quem faz uma tatuagem como essa.

} racienal.

| preccupa-se com a opinido dos outros.
) sensivel.

| segue uma tendencia.

| sentimental.

| genuino.

Thibaut Pinot, solo la vittera e bella - Equipe Cycliste Groupama - FDJ

W squipscychisia-groupama-idy i hibaul-pinol-solo-l3-vitla. = Tiaduzir asta pagina

annéés. Ells dit Taftachement de Thibautl Finot su cycllams

20 dp mail do 2017 - Catte phvase falianna esl tatouée dans le creux de con bras dapuis pleskeurs

12



DESAFIO 7

EMBALAGEM

EE T

Coeurs chocolatés

chocoint Sultss -

fa.g

E Jue forma tem o alimenito presente na figura?

E TJue palavra da embalagem corresponde a3 esse formato?

m Cite um ingrediente que compoe a receita desse produto.

E Qual & a origem desse ingrediente?

E Expligue com suas palavras o que estd sendo vendido.

E Em quzal lingua as palavras na embalagem es51t30 escritas?

| DESAFIO 8

CAMISETA

DO B STIPD
60 TO HELL

FIG. 18

w O nordesting, principalmentie o cearense, & conhecido por sua irreveréncia e humor
Wa camizata acima temos um exemplo disso por traduzir para rordestings as expras-
zoes da limgua inglesa. Resscreva tais expressoes na norma padrio culta do portugués.

13



AS LINGUAS ESTRANGEIRAS A0 NOSSO REDOR I - MUSICA

£ comum ouvirmos misicas brasilelras com estrangeirismos, como também hd misicas
estrangeiras muito populares dentre os brasileiros. Quvir musica que possibilita o contato
com outras linguas e culturas.

Vejamos os trés proximos desafios.

DESAFID 13

m Se possivel, procure escutar a musica “Samba do Approach®.
sugestiio de fimk: iops-~rvouty be AMBSHiSsCe!

SAMBA DO APPROACH
ZECA BALEIRO

Venha provar meu brunch [---1

Saiba gue eu tenho approach Fica ligado no [ink

Ma hora do lunscks Que eu vou confessar my lowe
Eu ando de ferryboat Depois do décimo drink

S0 um bom e velhio engow
Eu tenho savoir-faire
Meu tempeamento & light

Finha casa & hi-tech Eu tirei o meu green card
Toda hora rola vm insight E fui pra Miami Beach

Y& fui f2 do Jethro Tull Fosso nao ser pop-star

Hoje me amarro no Slash Mas ja sou um poveau-riche ..
Minha vida agora € ool [---]

Feu passado & gue foi trash ..

Voo ja a conhecia?
{ 1S { JN3o.
Qe género textual & esse?

A gue género musical pertence’?

Dbserve as palavras destacadas. Conhece alguma?® Quais?

Twais idiomas voce consegue identificar no texto? Justifigue a sua resposta.

14



DESAFIO 14

E Se possivel, procure escutar a musica Estoy agqui.
Sugestao de fink: hitpsrouiy be/NmiHHIZ GX0C

ESTOY

AQ U

SHAKIRA

¥a seé gue no vendras
Todo lo gue fus
El tiempo lo dejo atras

Se gue no regresaras
Lo gue nos paso
Mo repetira jamas

Mil afios no me alcanzaran
FPara borrarte y olvidar

-1

S8 gue te deje escapar

S5& gue te perd

MNada podra ser igual

Ml afnos pusden alcanzar
Fara gue puedas perdonar

Estoy agui queriéndote

Entre fotos y cuadernos
Entre cosas y recuerdos
Que no pusdo comprender

Estoy enloguedendome
Cambiandome un pie por la cara mia
Esta noche por &l dia

Oue nada le pusdo yo hacer

Las cartas gue =scrily
Munca las envie

Mo guerras saber de mi
Mo pusdo entender

Lo tomta gue fui

Es cuestion de tiempo y fé

[}

Sabes que sigo esperandote

-]

Ahogandome
Fonte: Bips [fwwes letras. mus orfshelera 255127, Apesso em: 1301072012
STRAMNI AMORI
LAURA PALUSIMNI
Limgwas Limguwas

(=)

rI dispiace devo andare via

(B} M= sapews che ara una bugis

(c} CQuanvo rempo perso dietro 3 ai
(d} CThe promette & poi non cambia mai
(=} Strami samori mettono el guai

£F) Mz, in realtd, siamo moi

[---1

(=) Strani amori fragili

(h} Prigionieri, liberi

fa) Swrani amori memrono el guai

ik M=, i realta, siamo noi

(ki Strami smorl fragili

e} Prigioniari, libari

() Sorami amori che mon sanno vivers
(m} E siperdono dentro noi

[---1

(ol M dispiace devo andars via

(P} Cuests voltas Tho promesso a me
(g} Perche ho voglia ad un amore varo

Senza te

(r}

Forts da wersio s ibelisno: it
Fordn da versio arm aspanihiods

}J Como th, como yo

} Son amores problematcos

} ¥a sabia gue no llegaria

} Cuanto tempo gue por &1 perdi
} ¥a sabia gue era una mentira

} Qe promesa rnota sim cumiplir

} Escondigndose de los dos

} Son amores fragiles

} Son amores problematicos

} Prisionsros, complices

} Son amores, fragiles

} Tan extrafios gue wiven negandose
} Prisioneros, complices

} Como th, oo Yo

} ¥a sabia gue no lisgaria
¥ ¥a sin &1 __
} Esta we=z me o prometers

S L P g L S S S S g g P s s S G

} FTenso ganas de un amor simceno

m O gue voce compreendsu da mdsica a partr dos wersos apresentados 2 Aponte os tre-
chos da musica que dio suports & sua resposta.
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DESENHAR ATIVIDADES

Dois alunos colombianos de didatica das linguas da universidade de Grenoble desenharam a
seguinte atividade, mas o link final com os exercicios se perdeu. Imagine quais poderiam ser. Abaixo
encontram-se as instru¢cdes em espanhol e os documentos iniciais:

iEscuchémoslos!

Ahora, vamos a ver algunos videos donde otros buscadores de tesoros se nos presentan.
Escuchemos atentamente, iquizas ya no necesitemos un diccionario para saber lo que dicen!

Primero vamos a ver una clase de rumano. Es la lengua mas alejada que tenemos, pero no lo es
tanto como creeriamos al principio.

https://www.youtube.com/watch?v=9viZerZFfas

Enseguida, veamos cdmo se presentan estos viajeros italianos:

https://www.youtube.com/watch?v=CNLYef3NL4M

Sigamos con estos personajes brasilefios. jSon nuestros vecinos mas préximos!

https://www.youtube.com/watch?time continue=107&v=5mPb6UrVSHS8

Continuamos con una profesora de francés que se presenta para hablarnos un poco de sus
pasatiempos

https://www.youtube.com/watch?time continue=49&v=0GFjCjjVsKk

Finalmente, escuchemos a otros romanohablantes con lo que tenemos mucho en comun,
aunqgue no sean los que mas nos suenen en América Latina. Pero estan alli, con su lengua tan
proxima ala nuestray a la vez tan préxima del francés. Aqui tenemos un catalan:

https://www.youtube.com/watch?time continue=148&v=-r94gJFIWvU

Ahora, jejercitémonos!

Haciendo clic aqui, vamos al ejercicio sobre las presentaciones.
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