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Résumé

11 y aura bientõt 20 ans quc Louise Dabêne a lancé le projet Galatea << pour une
didactique de I'intercompréhension en langues romanos >>. Deus autres prolets lui
ont fait suite : Galanet à partir de 2000 et Galapro à partir de 2007. Naus revenons
ici sur les diHérentes étapes qui ont marqué ce parcours, ce que nous désignons
dana le titre de ce papier comme une << Ga/afaga >>. Ainsi nous présenterons, dana
un premiar temps, les caractéristiques méthodologiques de la premiêre approche
axée sur la compréhension, avant de centrar notre attention sur les raisons d'être,
les objectifs et caractéristiques de I'étape en cours, celle du projet Galapro, sous un
angle descriptif d'abord, puis en adoptant le point de vue de la demiêre équipe à
avoir rejoint ce réseau de partenaires, à savoir I'Université A.l. Cuza de la$i

Mots-clés
Intercompréhension ; formation de formateurs

Introduction

11 y aura bientât 20 ans que Louise Dabêne a lancé le proJet Galatea << pour
une didactique de I'intercompréhcnsion en langues romanas >>. Rédigé au couro
de I'année 1991, il fut présenté et discuté à I'occasion d'un premiar séminaire de
proyet les 17 et 18 janvier 1992 à Grenoble puis lors d'un colloque de la société des
hispanistes français à Aix-en-Provence les 20 et 2 1 mars de la même année (Dabêne,



1994). Deux autres proJets lui ont directement fait suite : Galanet à partir de 2000
et Galapro à partir de 2007. Nous revenons ici sur les diHérentes étapcs qui ont
marqué I'aventuro collective que constitue ce parcours, ce que nous désignons dons
le titre de ce papier, aves un certain degré d'autodérision, comme une << Ga/afaga' >>.

Ainsi aborderons-nous, de maniêre chronologique dans un premiar temps, les
caractéristiques méthodologiques de cette << approche axée sur la compréhension >>

(Germain, 1993 : 283) singuliêre, avant de centrar notre attention sur les raisons
d'être et les objectifs de I'étape en couro, celle du projet Galapro, sous un angle
descriptif d'abord, pais en adoptant le point de vue de la demiêre équipe à avoir
rejoint ce réseau de partenaires, à savoir I'Université A.l. Cuza de Taxi.

dotés d'un caractere universel. En ce sons i l s'agit bien d'une approche de type
communicatif ;

de tout mettre en muvre << de maniêre à tinir compte, autant que paire se peut,

à la tais des besoins et intérêts des apprenants et surtout de leurs stratégies
d'apprentissage >> (Gemlain, op. ci/.: 286). Ainsi les situations d'écoute et
de lecture proposées sont-elles censées être << naturelles >> et les contenus
langagiers << minimalement compréhensibles >> (ibid.: 287-288), c'est-à-
dire accessibles. Ainsi I'apprenant peut-il tester diüérentes stratégies et
<< identifier les stratégies qui fonctionnent pour lui >> afin de << développer de
façon systématique son habileté à les utiliser dons ses propres situations de
communication >> (Courchêne et Pugh, 1 986, cités par Germain, 1 993: 286).
de sélectionner les éléments segmentaux et supra-segmentaux susceptibles

d'optimiser les processus de compréhension. Ainsi, pour les seconds, des
« contours intonationnels >> propres à I'échange exolingue natif7non-natifsont-
ils identiâés pour les différentes formes interrogative, déclarative, exclamative,
impérative (ibid. : 288). Et pour les premiers, des caractéristiques phonétiques
pertinentes et, surtout, les unités lexicales susceptibles d'être repérées en
premiar lieu, tels les <( congéneres >> ou << cognats >> sont-ils dégagés. C'est
à partir de ces éléments qu'il est possible de construire la progression dons
la mesura oü << le développcment d'une habileté à comprendre passe par une
reconnaissance de plus en plus complete des marquês lexicales, textuelles et
culturelles des divers types de texto présentés >> (ibid. : 289).

1. Evolution des options méthodologiques

1.1. AfHnité méthodologique inítiale

Au début des années 90, le projet de Louise Dabêne renvoie aux courants
méthodologiqucs qui font écho à I'approche communicative et cognitive en vigueur
à I'époque:. Dans son ouvrage panoramique sur I'évolution de la méthodologie
d'enseignement des langues depuis 5000 ans, Claude Germain consagre le chapitre
20 à ]'<< approche axée sur la compréhension >>, une approche qu'il présente d'emblée
comme << pas encore três répandue >> (1993 : 283, voir aussi Courchêne e/ a/., 1992)
et dont les principales caractéristiques sont :

de poser la nécessité d'abordar la L2 par << une phase d'apprentissage
systématique de la compréhension, suivie d'un délai avant la phase de
production >> (ibid. : 284). ll s'agit dono de donner la priorité aux habiletés
réceptives et de respecter une période de latente avant de cibler les habiletés
productives << tout comme cela se produit en milieu natural lorsque I'enfant
apprend sa LI >> (/óíd.)

d'afHrmer la << primauté du bens >> (Nemni, 1994 : 178) parte que centrée sur
la signification plutât que sur les formes linguistiques, au moyen par exemple
d'activités de résolution de problêmes amorcées au moyen de documents-
supports « marqués culturellement >> (Gemlain, op. cí/. : 285) c'est-à-dirá non

Priorité aux habiletés réceptives, primauté du seno, respect des besoins,
identification des stratégies efhcaces, sélection pertinente des contenus, tels sont
les príncipes clés de I'approche axée sur la compréhension. La plupart de ces
príncipes, moyennant parfois une interprétation propre comme nous allons le voir,
se retrouveront dons la démarche du projet qui, autour de Louise Dabêne et de la
nymphe Galatea qu'elle choisit pour emblême, a réuni un groupe de chercheurs
européens et a prós I'intercompréhension en langues romanos comme objet de travail.

1.2. Priorité des habiletés réceptives

Le projet Galatea, comme d'autres prolets qui lui sont contemporains on peut
ater Eurom4 (Blanche-Benveniste & a/., 1997), Tntercommunicabilité romano
(Schmitt-Jensen, 1 997) ct, un peu plus tard, EuroComRom (Meissner & al. 2000) a
adhéré au príncipe de la priorité accordée aux habiletés réceptives. Au moment oü
se développait au Canada I'approche axée sur la compréhension, plusieurs voix se
faisaient entendre en France pour rompre aves I'idée selon laquelle I'apprenant doit
nécessairement développer de front les diüérentes habiletés (les <<4 compétences>>,

Le TLF naus apprend que le mot <( saga >> -de I'ancien nordique« dit, conte >>(cf. all. Sagen, ang. To say) d'aprês
le Grand Robert- désigne un << récit historique ou mythologique de la littérature scandinave du Moyen Âge >> et, par

extension, I'<< histoire d'une même famille à travers plusieurs générations et qui présente un aspect plus ou moins
légendaire >>.

2 Les démarches orientées vers I'intercompréhension peuvent également être qualiflées d'approches ou courants

méthodologiques dans la mesure oü elles proposent des << príncipes organisés en vue de faciliter I'apprentissage >>
(Gem\ain, 1993 : 283)
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comme on disait alors, pour compréhension et production orales et écrites) puisqu'il
était en eHet admis et peu discuté qu'elles se renforçaient mutucllement. Carton
(1995) défend par exemple, pour le français langue étrangêre, I'<< apprentissage
diH'érencié des quatro aptitudes >>, soit une << version souple >> (Nemni, 1994 :178)
de I'approche axée sur la compréhension oü il ne s'agit pas de remettre à plus tard
la production mais de mestre I'accent sur la compréhension en lui consacrant des
activités spécifiques, une progression raisonnée et une évaluation dissociée.

Dans les travaux sur I'intercompréhension qui apparaissent alors, on se démarque
de ces positions en posant que seules les habiletés de compréhension sont visées,-
et ce, dans plusieurs langues. On parle alors de << diversiflcation et hiérarchisation
des obUectifs >> (Dabêne, 1994 : 42) ou de << dissociation des compétences >>
(Dabêne, 1995; Degache et Masperi, 1995). La possibilité d'aborder la production
dans telle ou telle langue n'est pas écartée mais elle est considérée comme une
ouverture ultérieure éventuelle, sons être une finalité, ni même une étape à venir.
Une autre difFérence réside dans le fait que la plupart des initiatives axées sur la
compréhension donnent la priorité à la compréhension de I'oral et, seulement << le
cas échéant >>, à I'écrit (Germain, 1993 : 283), alors que dana I'intercompréhension
en langues voisines, c'est I'écrit qui est le plus souvent visé, même si quelques
initiatives ont été dirigées vers I'oral3.

ci-dessas, notamment parte quc la logique retenue pour ces applications n'était pas
systématiquement mujtilingue mais dana un premiar tempo seulement bilingue,
par "couples de langues" (français pour lusophones, espagnol pour francophones,
etc.), le caractere plurilingue de la démarche s'inscrivant dans la durée, dans la
consécutivité plutât que dans la simultanéité comme cela a pu I'être dana Eurom4
et EuroCom. Enfin, une autre diüérence aves ces deux .autres prolets réside dana
le fait que les stratégies recueillies dans Galatea I'ont été indépendamment de tout
dispositifpédagogique dana un premiar temps, et leur analyse s'est d'abord limitée à
un ladre descriptif et interprétatif. La phase pré-didactique a dono été délibérément
séparée de la phase didactique. Mais ce qui réunit ces trois prolets précurseurs, c'est
que les besoins en intercompréhension des publica cibles, mis à part la référence à
la mondialisation stimulant la nécessité de s'informer en version originale, n'ont pas
été réellement identifiés.

] .4. La primauté du sens

Concemant la primauté accordée au sons, là encore il est possible de voir plus
d'afflnités entre I'approche développée dans le projet Galatea et I'approche axée sur
la compréhension. En effet, si la forme linguistique n'est pas considérée pour elle
mime dons Eurom4 et EuroCom, dans la mesura oü il est demandé dans les deus
cas aux apprenants de traduire les textos considérés, même approximativement, pour
identiÊer les difHcultés linguistiques rencontrées, três vite I'attention se porte sur
les formes. Certos, chacun est invité à lira une premiêre bois le texto pour se paire
une idée de sa signification, mais la lecture ne répond à aucun besoin particulier
du lecteur ni même ne se trouve Ênalisée par une tâche spéciâque. Ainsi, sans
engagement personnel ni but précis, sans déâcit d'information à I'origine de I'ante de

lecture-compréhension, la démarche proposée ne correspond en rien aux préceptes
de I'approche communicative. C'est en ce sons que I'on peut dire que la primauté
n'est pas accordée au sons. Dana la phase didactique du prolet Galatea, à partir
de 1995, si les activités de compréhension proposées sur cédérom ne s'inscrivent
pas non plus dans des projets de lecture décidés par les apprenants eux-mêmes cn
réponse à un besoin propre (ce qui signiíierait engagement personnel et situation
de communication réclle), elles sont néanmoins motivées et íinalisées par des
activités rendues ludiques par I'interactivité propre au multimédia' (glissé-déposé,
appariements, sélections, QROC ou question à réponse ouverte courte, etc.) et
consistant par exemplo à identifler les traits caractéristiques d'une personne ou d'un
objet décrit dans un texto, les fonctions communicatives de ses différentes parties ou

1.3. Rale capital des stratégies

Un point commun à I'approche axée sur la compréhension et à celle sur
I'intercompréhension de Galatea, est I'importante accordée aux stratégies de
I'apprenant. Elles sono à ce point centrales dana Galatea qu'elles en structurent
toute la 1:" phase, dite << pré-didactique >> (Dabêne, 1994 : 42 ; 1995 : 109), de
1992 à 1996, puisqu'il s'agit d'identiâer << les stratégies de décodage empiriques
effectivement utilisées par I'apprenant >> dans I'optique de pouvoir prendre appui sur
cette analyse préalable pour parvenir à << 1'élaboration d'un guidage méthodologique
adapté >> (Dabêne, 1994 : 42). La miss en commun des stratégies observées

(d'inférence, de transfere, d'association, d'analyse, de controle. . .), moycnnant un
travail de reformulation, caractérisation et classement, a ainsi abouti à I'élaboration
de divers outils de guidage ((# Degache, 2006, 2:"' partie pour la genêse de certains
d'entre eux sur papier puas sur cédérom) et non pas à un seul outil commun à tous les
publics quoique traduit comme dans les autres projets contemporains mentionnés

3 Comme le signalent Álvarez et Degache (2009 ; 1 50), jusqu'à une date três recente (voar à ce sujet difíérentes
contributions dons Jamet, 2009), mime à pari un cédérom expérimental centré sur la compréhension orale du français

par des hispanophones et les modules de llinéraire romana et Galanet (Baqué & a/., 2007), << la prime en compre de la
dimension orale se limitait à la possibilité d'entendre une oralisation d'un écrit en tant que moyen complémentaire
de dégagerdesindice de sens>>

4 Ce n'était évidemment pas le cas dans la phase pré-didactique puisque les textes y étaient proposés à des lecteurs
casuels qui ne nourrissaient même pas le projet d'apprendre la langue du texte dont ils ignoraient tout ou presque,
avec pour seule consigne de lira et d'essayer de comprendre pour ensuite dirá ce qu'ils avaient compras et comment
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les illustrations correspondant aux descriptions textuelles ; ou encore à reconstituir
I'ordre chronologique des évênements décrits ou à prélever I'information pertinente
pour résoudre des micro-problêmess.

sept cédéroms Galatea (Degache, 2006 : 97), puas, plus tard, les modulem d'activités
en ligne sur Galanet (dans I' << espace auto-formation >>), les aches informatives en
ligue (phonétiques, lexicales, grammaticales, discursives, stratégiques. . .) également
sur Galanet (dans la << salle des ressources >>). On en trouvera une illustration pour la
compréhension orale par exemple dans Martin (2004) ou Baqué & a/. (2007). Cette
production massivo de ressources pour I'apprentissage en autonomie est une des
principales diHérences aves Eurom4 et EuroCom, dont les démarches visent d 'abord
la classe en présentiel, la coníiguration classique de I'enseignant face à son groupe
d'élêves. Pour autant, cela nous a mis devant une problématique bien spéciâque
comment en assurer I'accessibilité (en particulier pour les cédéroms) et comment
en conseiller I'utilisation? Comment savoir si elles sont utilisées, et au bon moment

pour de bonnes raisons? Et au final, cette caractéristique est si marquée que I'on peut
se demandar si du matériel classique pour la classe ne fait pas défaut (manuel, cuide

du maitre. . .).

1.5. Réhabilitation de la réflexion sur la(les) langue(s)

Sur ce point, et en lien aves le point précédent, les approches en intercompréhension
diHérent fortement de I'approche axée sur la compréhension. Cortes, celle-ci
procede à une sélection raisonnée des contenus langagiers comme nous I'avons
vu avec les exemplos des contours intonationnels et des congéneres mais en
invitant à reconsidérer positivement le rale accordé à la parenté linguistique dana
I'enseignement/apprentissage des langues voisines et à revisiter I'analyse contrastive
dans cette perspective, Louise Dabêne ( 1 996) s ' inscrivait de plain pied dans le courant
méthodologique consistant, en réaction au paradigme communicatif. à réhabiliter la
réflexion sur la langue ou, autrement dit, à redonner à I'activité métalinguistique
de I'apprenant une plane importante dana les activités d'apprentissage qui lui
sont proposées. ll s'agit bien là d'une constante des propositions didactiques pour
I'intercompréhension que I'on ne peut aborder ici faute d'espace mais dona on
prouvera traje dons Degache (2006, 1 12-122).

1.8. Evolutions ultérieures : dimensions actionnelle, collaborative
et interculturelle

Les deux idées de départ du projet Galatea (stimulation de la prise en compte
explicite de la parenté et dissociation des compétences) ont fait leur chemin comme
on le sait. La seconde, curieusement, a même été aidée par la premiêre puisque
la difhision de I'approche axée sur la compréhension, notamment à travers sa
version souple, a largement étayé I'approche communicative dans les années 80 et
a montré qu'on pouvait avoir intérêt, sous certames conditions, à mettre I'accent
sur les pratiquei d'entrainement à la compréhension en début d'apprentissage d'une
langue, avant de se consacrer à I'interaction et à la production. Or, c'est préctsément
le chemin qui a été parcouru par les travaux en intercompréhension qui ont donné
suite au proJet initial Galatea, dans le cadre des projets Galanet et Galapro, à ceei
prós qu'il s'est agi d'interaction plurilingue et de production d'un travail collaboratif
(à visée linguistique, destiné à des étudiants dans Galanet, ou didactique, adressé à
des fomtateurs dans Galapro). Et ce travail collaboratif et collectif se réalise dans
une perspective actionnelle et intercuturelle grâce à I'interaction plurilingue, voire
assez souvent autour de cette interaction. Si bien que la communication, notamment
médiatisée par ordinateur, est revenue au premier plan des préoccupations des
chercheurs du groupe, dont la composition s'est entretemps élargie, aves la prise en
considération de deux nouvelles langues: le catalan et le roumain.

En réalité, dês 1999, 1'idée avait germé de mettre en contact les personnes qui
s'entrainaient à comprendre les langues romanos qu'elles ne connaissaient pas,
notamment à I'aide des cédéroms Galatea qui étaient alors en phase de ânalisation.
Ce füt alors le projet Galanet dont la conception remonta à I'année 2000. Lancé

1 .6. Le caractere plurilingue des approches en intercompréhension

Une caractéristique essentielle des approches en intercompréhension réside bien
sür dans le fait qu'il ne s'agit pas seulement de visor une L2 mais bien plusieurs
langues, de façon simultanée ou consécutive (Degache, 2002 : 271). C'est aussi
pourquoi elles ne peuvent mettre en muvre la mé//fode dfrec/e qui consiste << à
utiliser la langue cible dans toutes les circonstances de la gestion de la classe, à
créer un environnement visant à faciliter le maximum de compréhension de I'oral et
de I'écrit >>. En eHet, dês lors que plusieurs langues sont visées, ce príncipe ne peut
d'évidence s'appliquer sauf à accorder à une des langues cibles un statut particulier
comme ]e font Carrasco & a/. (2008).

1.7. Des ressources pour I'apprentissage en autonomie

Enfin, les travaux menés à bien dans la << Ga/afaga >> ont pour caractéristique
essentielle d'être massivement destiné à I'usage en autonomie (libre ou guidée) : les

s Le projet ltinéraires romana sur http://ir.unilat.org propose des activités de ce type, avec une plus grande variété
et un caractere ludique plus afhrmé encore



24 25

ofhciellement en 2001, la premiêre session prototype plurilingue réunissant sur
cette plateforme en ligne des groupes d'étudiants issus des diüérentes universités
partenaires a eu lieu en 2003. Et dês 2004, la lêre session-type, conforme au scénario
de formation envisagé et disposant de tous les outils et espaces imaginés, a pu être
organisée. Et les premiêres analyses d'interactions plurilingues écrites en ligne
ont pu être réalisées et publiées'. Aujourd'hui, en 2010, les diüérentes initiatives
de la << Ga/afaga >> touchent des publics divers (étudiants, lycéens, enseignants,
fomlateurs, chercheurs, professionnels), mais cette diversité est à la bois une force
et un risque car elle recouvre, à I'échelle intemationale qui est celle de ces actions,
des besoins et attentes dilFérents, qui constituent autant de défls. C'est là une des
raisons d'être du projet Galapro de pemlettre une diversification en cohérence de la
didactique de I'intercompréhension autour de ces diíTérents défis.

disciplinaire de la Didactique des Langues (DL) évolue en fonction de la qualité
et de la force des rapports qu'il est capable d'établir entre 4 axes d'intervention
(lappren/issage;jorna//on ; recóerc/ze ,po/í/ígz/e), on se rend rapidement compte que

jusqu'à Galapro notre intervention sc faisait surtout autour des axes appren/issage/
rec/zero/ze et de leurs interactions. Cela nous a permis, certos, de développer des
arguments forte en faveur de la pratique de I'intercompréhension dais des contextes
d'éducation linguistique, et de défendre et dilfuser nos idées auprês de publics assaz
divers. Mais nous restions relativement démunis pour a#ronter les nombreuses

résistances et déíis qui se posaient sur les terrains concreta (ceux des pratiquei
éducatives et de formation, mais aussi les tcrrains institutionnels ou politiques),
notamment quand il s'agissait d'adoptar, d'adapter ou de reconflgurer nos concepts,
nos arguments et nos produits, en fonction des spécificités locales de cheque situation
précise. Galapro nait justement de la consciente du besoin d'agir sur ces quatre
Ronts d'une façon plus articulée, planifiée, consistante et systématique.

Paus précisément, I'impulsion qui nous a conduits à Galapro a été provoquée par
un doublelevier2. Galapro ou la plus récente aventure de la << Ga/afaga >>

Galapro' est la paus récente aventure de la << Ga/asczga >>. Nous présentons ici les
contours de cette aventure, en particulier ses présupposés et objectifs, ainsi quc le
parcours que naus avons fait tout au long du projet.

Mais avant, et parco que ce texte a aussi comme intention de trazer le chemin

d'un groupe de chercheurs de façon à dégager les facteurs qui contribuent (et ont
contribué) à sa cohérence et solidité, posons-nous la question suivante : d'oü est venu

le sentiment partagé qui nous a poussé à continuer nutre voyage en commun, initiée
aves Galatea ? L'amitié, construite au long de toutes ces années, le plaisir retiré de
nos échanges << romanophones >>, le sentiment éprouvé d'enrichissement personnel et
scientiâque, expliquent beaucoup de choses. Cela nous empêchait de nous dire tout
simplement au revoir, à la fln de Galanet. Mais I'anection, la complicité, n'expliquent
pas tout. On sentait aussi que nous étions encore au milieu de notre chemin. . . et qu'il
y avaitbeaucoup de roube à paire.

endogêne au doma/ne : reconnaissance de la présence exigüe de

I'intercompréhension dans les discours institutionnels et de formation, ainsi
que dana les pratiques de salle de classe (malgré un nombre respectable
d'outils pédagogiques et une certame proftision de publications) ; en mime
temps, notre consciente de la valeur éducative de la notion, de son rale noyau
en tant qu'opportunité de formation humaine, ne faisait que s'accroTtre;

exogêlze az/ domaine: cette impulsion nous venant des mouvements
épistémologiques de la science contemporaine, qui valorise de paus en plus
les articulations entre recherche, société et innovation, dana un contexto
de réflexion idéologiquc et éthique, tout en demandant aux chercheurs des
modalités de production de la science responsables et engagées aves le
bien social et le développement durable des sociétés. C'est I'empire d'une
science sociale, dont naus parle un auteur comme Boaventura cousa Santos,
dans son ouvrage << Conhecimento prudente para uma vida decente >> (2005),
oü il s'interrogo sur les << novas modalidades de conhecimento (...) úteis à
construção de um modo mais pleno de existência social >> (2005 : 222).

Galapro constituí, avant tout, un élargísscment de plus en plus conscient des niveaux
d'engagement du groupe dans I'action didactique. Si I'on admet que le domaine

' On en trouvera un échantillon consistant dana la bibliothêque de Galapro (www.aalanro.eu) qui prend la relêve
de I'espace << Publications >> de www.galanet.eu

' Ga/apto Fora?aflon de /'arma/elrrs à / '7n/erc'o/npré#en /on en La/zgues Ron?a/2es est un Projet LLP(135470
LLPT 1 --2007 1 -- PT KA2 KA2MP), qui se déroule entre 2008 et 2010, coordonné par Mana HelenaAraújo
e Sá, de I'Universidade de Aveiro (Portugal), à la suite des travaux des équipes Galatea et Galanet. Au delà de
I'institution coordinatrice, participent à Galapro 7 autres institutions universitaires : Université Stendhal Grenoble 3

(France), UniversitatAutànoma de Barcelona (Espagne), Universidad Complutense de Madrid (Espagne), Università
de Cassino (Italie), Université Lumiêre Lyon 2 (France), Université de Mons-Hainault (Belgique) et I'Université
AI.l.Cuza" (Roumanie). Pour plus d'infomtations, voar www.galapro.eu

Pour synthétiser, I'étape actuelle de la << Ga/afaga >> traduit un positionnement
épistémologique de I'équipe, dans son domaine d'expertise et d'intervention,
I'intercompréhension, qui est p/us /zo/is/ique, p/us como/exe, p/us e/zgagé, p/us
íc#o/ogiqz/e aussi. Autrement dit, nous travaillons, d'une façon de plus en plus
consciente, pour une éducation en langues qui se comprend comme un espace de
transformation, de développement humain et de construction d'un Bien Commun
collectif. Naus ressentons en quelque sorte que c'est de cette conviction, mime si
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elle peut paraTtre quelque peu << euphorique >>, voire << angélique >> (Dahlet, 2010),
que vient notre volonté d'agir (et nobre force en tant que groupe).
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2.1. Quelques évidences sur le chemin parcouru
pr&ln? O qn +«

Soyons maintenant plus concreta, et illustrons I'action du groupe autour des
nouveaux axes qui ont gagné de la force en cours de route : fomlation et politique.

2.1.1. Du point de vue de la fbrmation
Galapro s'inscrit três clairement, au niveau de son approche spéciâque de

I'intercompréhension, dans le parcours de la << Ga/afaga >>, tout en exploitant
une position heuristique de plus en plus reliée à une acception interactionniste
de I'intercompréhension. Ainsi, on lit sur la pago d'accueil de Galanct
que I'intercompréhension est << z/nelorme de communica/ion p/urf/íngz/e oü c/zac'un
=omprend tes langues des autres et s'exprime dons ta ou tes tangem romanes qu'it
connait, développarlt ainsi à diíyérents niveaux la connaissartce de ces langues »,
www:gêlg!!g!:çlD. Cette déflnition, qui néglige ou camoufle, en quelque sorte, I'effort

des interlocutcurs dans un ladre dialogique oü le grand enjeu devient la construction
d'un territoire de parolo partagé, a été postérieurement nuancée et précisée, comme
Degache le fait justement remarquer dans un article de 2009, mettant en évidence le
dynamisme scientifique de cette reconfiguration conceptuelle : I'intercompréhension
serei ainsi << une forme de communication plurilingue oü chacun s'efforce de
comprendre la langue de I'nutre et s'emploie à se paire comprendre >> (2009 : 85).

S'inscrivant pleinement dans cette approche interactionniste, la Jo/"mafíon
à /'í/z/erc'o/npré/zenxíon proposée par Galapro se fait par /a pra/íqz/e de
/ 'ín/arco/npré/zensfo/z. Autrement dit, le scénario de formation peace les sujets dans
des situations plurilingues et interculturelles de travail collaboratif. tout en leur
demandant de co-agir ensemble, en ayant en vue la planification, la réalisation et
I'évaluation d'un projet de travail original, négocié au sem de chaque groupe dans
des interactions et débats oü les sujets mettent aussi à I'épreuve leurs conceptions,
croyances et représentations par rapport au rale de I'intercompréhension dons
I'éducation linguistique Comme dans cet exemple d'un fórum initial de la session
l (www.galapro.eu/sessions), oü les sujets essaient de trouver ensemble des

thématiques de travail.
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Figure 1 Extrait d'un fórum(Session 2)

Notons que dans ces discussions, les participants à une session Galapro, tuteurs et
formés, construisent ensemble non seulement leur rapport professionnel au concept-
clé de la formation, mais aussi leurs identités et subjectivités plurilingues, ou, plutõt,
la consciente de ces identités et des facteurs ayant intervenant dans leur constitution.
Mais, s'agissant de fomlation, une nouvelle perspective naus est donnée par
Varticulation entre cette co-action (plurilingue et interculturelle) et La co-
r(g/&xio/z Óaussí p/urí/fngz/e e/ f/z/ercz///ure//e9 . En effet, de par les caractéristiques
du scénario et de ses outils et ressources, Galapro vise à stimuler des réftexions
individuelles et collectives sur I'identité individuelle et professionnelle des sujets
aqui suis-je, ert tant que sÚet et en tarte que prolésseur ? d'oil vient mon intérêt pour
!'iritercompréhension ? qu'est-ce que je tais ici ? à quoi je cross ? quem est mora
rapporf aves /es /angues e/ d'oü vfenf-í/ ?), tout en supposant que cette pratique de
I'intercompréhension pour la formation en intercompréhension est aussi, avant tout,
un contexte privilégié de formation humaine. Ainsi, par exemple, on demande aux
suyets, en début et fin de session, de remplir leurs proíils langagiers et professionnels,

de paire connaissance des proíils des autres participants et de discutem ensemble
autour des éléments mentionnés et de leurs relations.
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On incite, en autre, à la discussion permanente, notamment dans les forums, des

représentations, croyances et expértences.
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própíiosP dos falantes de uma maneira geral ara a diversidade linguístka e cultural que
andeíiza as sodedades da actualidade. Na sequência deste estudo, seria igualmente
pertinente avaliar que papel cabe à língua inglesa neste píacesso-.refiro-me à língua
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Figure 2 Exemplo d'un Profil (Session 2)
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lsDecto muita pertinente. Será a intercompreensão uma akemativa ao uso do inglês

{
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lls sont aussi sollicités à construirá, tout au lona de la formation, un ca/zie/" de
r(Wexioni, accessible aux commentaires et apports des autres.

Figure 4 - Extrair d'un fórum(Session 2)

Dans ce sons, la formation Galapro se développe autour de certains príncipes clés :

p/z/r//ingz/isme . les activités de la session, les outils, les ressources,
I'organisation des groupes de travail, toutes les options concemant le scénario
de formation visent à soutenir et stimuler la présence de plusieurs langues ;

kütanella !>nsER
Equipe toute à distante
Session Galapro anil-mai 2009

Phase4:

L'accomplissemont de mes objectifs défirys préalablement(phase 0): lesquels ont été
accomplis et aux qul n'ont pas été et pairqud ;
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iue je gntte le Ides. It est irai que, tour de mime, je pourpuipto$ttr des Ou\nux des
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#ex/bí/i/é : création de parcours de formation adaptés à chaque situation de
formation (en fonction des publics et de leurs attentes et besoins) ; pour cela,
la plateforme est un générateur de scénarios et le scénario n'est pas fermé,
mais plutât dynamique ;

dívers@cafíon : les outils de formation de la plateforme permettent un usage
individual, selon les projets personnels de chaque sujem (pour cela, une base
de données des outils et ressources est accessible, admettant des recherches
multi-référentielles, à partir de mots-clés) ;

connaissancep/l2Áessíonne//e : la session propose une approche co-réflexive de
la fomlation; elle prend comme point de départ et d'arrivée la connaissance
professionnelle des sujets, tout en essayant de la développer tout au lona
de la formation, par des approches de supcrvision pédagogique qui allient
introspection et réílexion collaborative, oü le rale de I'autre et de son regard
critique devient fondamental (Alarcão & Roldão, 2008)Figure 3 - Extrair d'un Cahier de Réflexions (Session l)
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ci?iÉÓ@z/sfon : ce príncipe revenant à notre but d'action politique puisque l 'idée est
de paire répercuter les príncipes et approches de travail, de maniêre soutenue
et critique, dans des contextos d'éducation linguistique divers. Quelques
interventions dais les forums nous montrent que ces répercussions deviennent,
d'odes et déjà, des eHets de la formation

« Bodour à tons, (...) avez-vaus essayé d'insérer I'intercompréhension
(certames pl'ataques) en tant que ta premiêre étape du couro d'une langue
apparentée? Qu'en pensez-voas? Cordia]ement AnnaG - 19/]1/2009 à
14:33:09 <( \

Le tableau suivant schématise la structure d'une session de formation, dans

<< 1'esprit et la lettre >> de Galapro (Chavagne, ici même ; cf. Manual Galapro, sur
www.aalaoro.eu, pour plus de détails):

« Banal Sunt Anca din lasi, RomanialSI eu cred ca IC este jotositoare in
predarea timbilor straine. In ctasa ma ajut des de exemple in engleza ca sa
trezesc motivaria s{ {nteresut etevitor si ca sa demonstrez etevilor ca exista
foarte malte asemartari intt'e lambi aparent joarte diferite. Eu ma gandesc
mai ates la aspectele pozitive de cure trebuie sa rie sprijinim cel mai mult in
didáctica limbilor. ancagavri1 19/11/2009 à 19:40:34)>.

D'une façon plus schématique, et en reprenant un tableau proposé par nos
col ligues Ana Sofra Pinho et Ana lsabel Andrade, on peut afTirmer que la fomlation
Galapro prend en compte les 4 axes jugés importante dans toute formation à
I'intercompréhension .

Eixo societale ético

Formação para
o diálogo

e a diversidade

Eixo ontológico

Formação parabl //formação centrada no
a construção 1- sujeito, suas circunstância:

e conhecimel!!gr 'q:. e interacções

Eixo epistemológico

Formação para
aidentidade

Formação para
aacçao

Eixo praxeológico

Figure 5 : Ages d'une formation pour I'lntercompréhension (adaptado de Pinho & Andrade, 2008)

Phases Objectib Activités principales Produits

Phase 0

ou préliminaire :

Découverte

du projet(ses

prmctpes, ses
olÚectifs),

du scénario

général,
de la plateforme et

ses fonctionnalités.

des participants à

cette session

Les participants (Groupes
Institutionnels - GI)
remplissent leurs proíils

d'entrée (langagier

et professionnel) et
réHéchissent à leurs besoins
en matiêre de formation à

I'intercompréhension.

Proâl personnel:
Langagier et

professionnel;

Une entrée dans le "cahier
de réflexions

Phasel.

Nos questions et
dilemmes

Constitution de

Groupes de Travail
(GT) plurilingues
autourdes

problématiques et
besoins de fomiation
identiâés dans la

phase précédente

Discussion sur les

problématiques et les besoins
formatifs.

Formation des GT

plurilingues.

Constitution des groupes

de travail (GT)

Déânition de la

problématique.

[Jne entrée dans]e "cahier

deréHexions

Phase 2.

Slinformer pour
se former

Déhiition d'un plan
detravail

Elaboration d'un plan de

travail dans ses aspects
méthodologiques,

conceptuels et

organisationnels.

Pjan detravail en fonction

du produitfinalàréaliser
(séquences didactiques,

analyses de matériels

pédagogiques, aches de
fomiation, synthêses de

concepts,etc)
Une entrée dans le "cahier

de réfiexions

Phase3.

En formation

Réalisation du plan
detravail

Concrétisation du plan
detravailen vue dela
réalisation du produitânal

Exploitation des ressources
mises à disposition par

la plateforme (aches
d'autofomiation: aches de

description de matériels
pédagogiquessur
I'intercompréhension; aches
d'analyse de publicationssur

I'intercompréhension)

Produltfinal
Une entrée dans le "cahier
de réfiexions
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Phase4
Evaluation et

bilan

Validation et

publication des
produits des
diRérents GT.

Évaluation etbilan du
6onctionnement et des

produits des groupes de
travam

Publication desproduits
dechaqueplan detravail

sur plusieurs fronte. Ainsi, par exemp]e, au niveau de ]a po/f/ique (universífaire9
/oca/e, nutre obUectif passe par I'intégration de la session Galapro dans les
formations universitaires (initiales, avancées et continuas). Pour cc qui est de la
po/iffqz/e na/lona/e deforma/ion, nous avons réussi, au Portugal, à paire reconnaTtre
ofhciellement la formation Galapro, aves des effets concrets sur la progression
dana le métier enseignant. La collaboration aves des Organisations Intemationales
(telles que I'AUF, qui propose, dans son site de ressourccs mutualisées, I'inscription
à Galanet et à Galapro*, ou I'Union Latine, dans des séminaires, des réunions
préparatoires visant la constitution de réseaux sur I'intercompréhension dana d'autres
espaces géographiques, etc.) est I'un des aspects de notre action au niveau d'une
po/i/ique P/z/er)/ingz/isfique g/oba/e des universo/és. Notons encore nos initiatives
en rapport aves les associations d'enseignants9, aves des réseaux" et networks
(comme Redinter' '). Pour être complet, relevons également notre présence dana des
initiatives adressées au grand public, telles que les Expolangues (Expolangues 2008,
Berlin, novembre ; Expolangues 2010, Paras, février).

A cet inventaire organisé de nos activités dais le ladre de ce que nous avons
désigné plus haut comme le volet politique de la DL, ajoutons que nous avons três
õéquemment agi entre partenaires, ce qui a impliqué des négociations de programmes,
de thématiques, de contenus, de stratégies, d'agendas personnels et professionnels,
de langues aussi. Notre complicité en tant que groupe et nutre cohésion dana la façon

d'agir en DL sc sont consolidées aussi dans ce contexte d'intervention coordonnée.

Notre groupe, dont la stabilité a aussi certainement contribué à cette histoire,
a croisé, précisément au début de Galapro, un nouveau partenaire. Et notre route
est devenue plus largo, notre paysage conceptual plus ouvert. En enet, comme le
souligne Amin Maalouf : "do con/faria das án'ares, as es/Fadas não sz/riem da
terra, ao acclso das sementes.(...) Uma estrada nuriccl tem um verdadeiro começo;
antes da primeira cama, tá pat'a trás, já havia outt'a curva e ainda outra. Origem
,natingívet, pois que a cada encruzilhada se juntam outras estudas, que vêm de
ou,ras origens."(2004:9).

Nous naus référons à I'Université A.l. Cuza de la$i, en Roumanie, dont I'équipe
est coordonnée par notre collêgue Doma Spiça. C'est elle qui nous donne ci-aprês,
aves une tonalité davantage personnelle, sa perspective de la << Ga/asczga >>.

Une entrée dans le "cahier
deréílexion

Evaluation du
fonctionnement des

groupes etde la
formation en tant

que telle (processus
et produits).

Validation et publication des
diífêrents GT. Outils d'évaluation

remplis
Auto-, hétéro- et co-

évaluation des dynamiques
de fonctionnement et des

produits de teus les GT et du
déroulement de la session

2.1.2. Du point de vue politique

Du point de vue politique, les actions du groupe visent le développement durable
de la << Ga/afaga >> et naissent de la conscience accrue de la pertinente éducative
du chemin parcouru et à parcourir et de la volonté d'intervenir sur des décisíons en
matiêre de politique de formation et d'éducation en langues.

Les actions développées ont été conçues autour des príncipes stratégiques
suivants:

un plan concerté, collectivement soutenu, clair et transparent, qui propose
des initiatives continuas, systématiques, vérifiables ; I'engagement de tout le
partenariat dana I'exécution de ce plan est un aspect important(ce qui implique
la stabilité du groupe et le développement d'une culture de travail oü tous se
sentent membres d'une même communauté et s'y impliquent) ;

organisation d'activités à plusieurs niveaux, aves diHérents objectifs, adressées
à tous les secteurs des publics potentiels (professeurs ; formateurs; responsables
des formations ; décideurs institutionnels ; associations professionnelles et
autres ; organisations intemationales; réseaux de nature diverso) ;

rapport étroit aves les publics potentiels et leurs associations et réseaux, aves
le développement d'actions en co-organisation (visant leur engagement dans
le développement et la durabilité du projet) ;

échange critique pemiancnt des actions et des résultats (à titre d'exemple,
nous maintenons une plateforme de communication inteme qui présentait, au
moment de I'écriture de ce texto 15 maré 2010 241 1 messages).

' http://www.aidenligne-ítancais-universite.auf.org/spip.php?articlel148

9 Pour en avoir un exemple visual concret, consulter la vidéo des Joumées sur I'lntercompréhension réalisées à
I'Universidade de Aveiro, le 5 décembre de 2009, sur www.galapro.eu.

io Pour exemplifier : CORPUCA- Conférences des Recteurs et Présidents d'Université dans la CaraTbe; Réseau

DLF - Dynamique des Langues et Francophonie, de I'AUF ; REDMEIXCELIES -- Red Mexicana de los Centros de
Enseãanza de Línguas de las Instituciones de Educación Superior.

X):Í):Sliçgi21çLçg, Réseau Européen sur I'lntercompréhension .

Dans le but de développer des actions stratégiques planifiées de divulgation et
expansion de I'intercompréhension, nous essayons d'agir de façon coordonnée
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3. Le point de vue d'un nouveau partenaire connue par ces interlocuteurs potentiels. Puisque, faute d'une de ces deux solutions,

on panique et on s'isole.

Et il se doit d'évoquer aussi, en toute üanchise, une certame frustration issue,
d'ailleurs, entre autres, de beaucoup d'expériences d'échanges asymétriques vécues

aprês 1990 et qu'on n'a pu dépasser que grâce à I'équipe élargie. Notre identité de
fond dans Galapro a été celle de << cadets >>, selon I'expression d'une de mes collêgues,

puisque notre intégration dans le proJet s'est produite de façon tardive et accélérée.
Le roumain a été três bien accueilli sur la platefomte, mais son intégration n'a été
facile ni pour naus ni pour nos partenaires. Pour nous, car notre méfiance envers la
compréhension du roumain par nos collêgues des autres pays naus a poussées soit à
être três sélectives quant à I'emploi de nobre langue dana nos messages et documents

(privilégiant le lexique d'origine latine et les structures grammaticales communes
aux langues romanos), soft à I'éviter tout simplement. Pour nos partenaires, car les
contacts qu'ils ont pu avoir aves le roumain ont été condensés et, au moins au départ,
sans le recul ou les outils grammaticaux nécessaires à une intercompréhension
optimale, comme dans le cas des autres langues.

Dome : cloisonnement dans la représentation des langues et de leur apprentissage ;

la perfection, comme obsession de I'apprentissage et condition de I'échange
langagier ; le complexe du minoritaire qui oublie que toute langue, mime celles
qui sont peu difftlsées, constituí un élément, chaque tais essentiel, du patrimoine
cultural universal. Tout cela pour dirá que, finalement, quand il s'agit d'intégrer
I'intercompréhension, la difHculté n'est pas d'accepter le caractere novateur des
idées mêses en plane, mais bien comment échapper aux anciennes. Pour reprendre les
dôres de Escudé et Janin (20 1 0), comment paire éclater le cadre mental simple, mais
faux, d'une juxtaposition d'ensembles géographiques monolingues, en accordant
paus de crédit à notre capacité de valoriser nutre propre potentiel cognitif.

L'humain, comme toute matiêre en ordre, est fmi, mais il n'est pas achevé. Le fait
de pouvoir constater que, outrepassant les limites posées entre les langues par leur

pluralité en vertu deleur continuum historique,I' on comprend eHectivement une l angue
que I'on n'a jamais étudiée auparavant est un grand atout, un motif de satisfaction
considérable. C'est pourquoi la solution didactique de I'intercompréhension s'avêre
être des plus prometteuses, puisqu'elle rend possible le transfert de compétences
opératoires d'une langue à I'autre afin de construire progressivement le sens en
faisant appel à de nouveaux << droits de I'homme >> usager des langues : le droit
à I'approximation, le droit aux compétences délibérément partielles, le droit à
I'erreur, comme étape incontoumable de I'apprentissage, le droit de tout un chacun
de souhaiter être plurilingue puisque cette capacité chacun la possêde virtuellement.

Face aux afRontements ou à I'efTaccment des culturas, constatés dons
les juxtapositions, les brassages et les conflits entre groupes constitués,
I'intercompréhension propose un plurilinguisme et une expérience pluriculturelle

Quelle superbe provocation, cette citation puisée chez un écrivain pour lequel le
voyage acquiert des signiâcations symboliques : voyage initiatique, voyage pour le
plaisir, voyage sous la forme de I'exil. Etj'y répondrais en miroir, à I'aide de Julien
Gracq . ç{ J'adore sentir les odeurs inquiétarttes de t' inconnt{ et du grand large }ü \.

Mon intervention será d'une tout autre nature. On m'a proposé de portar un
témoignage (qui se présente comme le résultat d'une réflexion collective) au nom de
I'équipe roumaine, demiers << arrivants >> dans la << Ga/afaga >>. Témoignage peut-être
intéressant dans la mesure oü, par le regard exteme qui a précédé nobre intégration
dana la grande équipe du prolet, notre groupe constituí un << échantillon >> significatif
pour tout public intéressé par les programmes de sensibilisation / d'apprentissage /
de recherche / de fomlation de fomlateurs à I'intercompréhension.

Qui étions-naus ? Un groupe d'enseignants-chercheurs spécialistes dans des
domaines sulhsamment variés (langues et littératures françaises, latinos, espagnoles,
italiennes), mais pas forcément spécialistes de I'intercompréhension, aves une
expérience d'enseignement et de recherche ouverte à une approche des langues
romanes privilégiant le comparatisme, la didactique, les nouvelles technologies.
Notre profil ]angagier de départ correspondait à la maítrise d'une, voire de deux
ou trois langues (au-dela du roumain), des langues pas nécessairement romanos. Si
I'on nous interrogeait à ce sulet, les seules qu'on osait afbrmer connaTtre étaient les
langues qu'on avait étudiées de maniêre systématique (le plus souvent à I'école),
selon le príncipe classique des compétences intégrées. Enfin, locutrices nativos du
roumain, noras étions persuadées d'être les porteuses d'une langue associée par les
Roumains mêmes à une culture plutât minoritaire, pente, périphérique.

Quelles étaient les conséquences de ce profil professionnel et langagier ? Et bien,
en dépit de quelques avantages, autant d'obstacles l Tout comme la quase totalité des
enseignants, on était tributaires d'une rcprésentation cloisonnée de I'apprentissage,
due au modêle traditionnel de notre propre formation (cursus nettement différenciés
entre les langues, entre les langues et les littératures, entre les langues étrangêres et
la langue matemelle) et de I'organisation de I'enseignement, aussi bien au niveau
secondaire qu'académique (programmes, itinéraires de spécialisation, horaires).

Ce modêle traditionnel pesait tout aussi lourd sur la représentation qu'on se faisait
de l objectif de I'apprentissage : défini en teimes de maTtrise parfaite d'une langue,
par le développement des capacités de réception tout comme de production, à I'oral,
comme à I'écrit, cet objectif est encore beaucoup trop souvent envisagé en tant
que condition préalable à la communication. D'oü le besoin fort et ressente comme
exclusifde recourir, pour communiquer entre des locuteurs de langues diHérentes, ou
bien à un tiers, traducteur ou interprete, ou bien à une langue tierce, plus ou moins
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construits dans I'interaction. Dans cette construction, déterminante pour I'avenir,
on ne peut raisonner en tennes de << locuteur idéal >>, ni en référence à un << bilingue
parfait >> ou << équilibré >>, ni sur un mode de << dialogue des cultures >>. La compétence
plurielle que ]'on vise, c'est un ensemble de ressources et de valeurs, un capital
que chaque acteur social, s'il le possêde, peut apprendre à gérer et à développer au
mieux de ses visées. Le crédit donné aux personnes pemlet que les résistances aux
changements s'atténuent et que s'expriment les capacités créatrices de chacun.

Le goüt de toutes ces belles choses et de beaucoup d'autres encore, nous I'avons
appris en travaillant aves cette excellente équipe qui est I'équipe Galapro : un
exemple de cohésion inteme, un modêle de comment agir ensemble, ce qui veut
dirá de concert et non pas dans des croisades solitaires ; un territoire de véritables
échanges valorisant la personne ; I'occasion << historique >> de développer, sur la
toile, une relation horizontale et d'éliminer les hiérarchies ; un espace oü I'on a pris
consciente, à travers la richesse et la diversité des stratégies mises cn plane souvent
intuitivement pendant les interactions, des valeurs profondément humaines qui se
cachaient derriêre la froideur du discours scientifique. Essayons d'égrener quelques
souvenirs de lecture l Dans les années 70, Louise Dabêne lançait la réflexion sur
I'intercompréhension en proposant de créer des ponts entre les enseigncments des
diHérentes langues et de valoriser les langues d'origine de nombreux enfants de
milieux plurilingues d'immigrants, par des activités linguistiques visant à satisfaire
leur désir de reconnaissance. A la même époque, Michel Charolles parlait du besoin
de cohérence comme d'une sorte de forme apr/or/ de la réception discursive, idée
reprise, un peu plus tard, par Gripe, qui concevait la communication comme un rituel
social fondé sur des conventions de coopération. Si quelqu'un nous arrête dans la rue
et commence à nous parler, notre réaction naturelle, avant de l 'ignorar ou de lui couper
la parole ou de I'abandonner tout simplement, est de I'écouter pour comprendre ce
qu'il naus dit. Ce qui revient à dure que la nature humainc est marquée positivcment,
qu'on y trouve les prémisses au nom desquelles on peut accorder une chance à la
bonne entente universelle. Est-ce un rêve ?

4.(Re)cludere:(re)inventer Gala

Et maintenant, quand on nous annonce que notre voyage (contractuel et
subventionné) est presque terminé? Maintenant, il nous faut... (ré)-inventor
Gala.

Les déíis sont énormes. Pour n'en rapporter que quelques-uns : comment adaptar

Galapro à d'autres familles de langues, à d'autres publics non enseignants, à des
formations inscrites dana une logique d'apprentissage tour au long de la vie ?
Comment prendre en compte, dans les fomlations, les réalités linguistiques et
sociolinguistiques de chaque contexte ? Comment paire en sorte que toute cette
diversité que I'on recherche ne soir pas à la tais une force et une faiblesse ? Quelles
actions entreprendre pour valider institutionnellement la formation, sur les plana
national et intemational ?

Nous n'allons pas nous attarder sur ces défls. Pourtant, naus voudrions laisser ici,
en grand angulaire, ce qui est, pour nous, le paysage qui les entoure et qui doit cadrer,
dc notre point de vue, toute discussion.

La connaissance en DL, nous le savons tour, n'est opératoire que quand el lc va au-
delà des orientations standard et devient située, variable et contextualisée. Castelloti
& Moore définissent une perspective de didactique contextualisée comme celle qui
accepte : << de déplacer son centre de gravité historique et géographique, en discutant
les catégorisations même qu'elle a forgées, en transfom)ant les sulets mêmes de son
existente et de ses interrogations >> (2008 : 2 1 0).

C'est pourquoi, les défis qui sono les nâtres actuellement nous exigent, pour
continuer notre "saga", de naus poder une question majeure : quelles reconfigurations
s'imposcnt à notre travail (aux niveaux conceptual, méthodologique, discursif.
procédural, en tant qu'équipe) dons un contexto de << délocalisation >> (pour ce qui est
des langues, des publics, des contextos institutionnels, culturels ou géographiques),
de nos circonstances de production du savoir et de circulation intemationales des
idées et des pratiques ?Pour donner serás à ce qui noras entoure, illaut avoir une mémoit'e et un rêde. -

disait, lors d'une conférence, Bons Cyrulnik. Notre mémoire commune est retracée
par le continuum linguistique, fondement de notre parenté. Le rêve, c'est la banhe
entente bâtie sur le respect de la diversité. Et par rapport à tout cela, le projet, pourquoi
pas le nutre, se présenterait comme la variante pragmatique du rêve, la chance que
le rêve devienne réalité. Elle oblige d'ores et déjà à la mime en placa de politiques
linguistiques innovantes, mais aussi rigoureuses, d'engagements institutionnels
germes, de nouveaux partenariats et de réseaux complexes (REDINTER en est un
bel exemplo), qui suscitent des relais et des prises de charges locales. Pour y arriver,
d'autres défls sont à relever l

En fait, quand les idées passent d'une tradition (académique, langagiêre,
culturelle, ...) à une autre, elles subissent toujours des transformations, ces
transformations découlant des réactions, des interactions, des débats, des expériences,
qu'elles suscitent dans ces nouveaux contextes (Liddicoat & Zarate, 2009).
Curieuscment, selon les mêmes auteurs, la DL se mobilize três pcu sur ce sulet,
semblant encourager I'utopia d'un espace univoque et homogêne, ou d'exportation-
transposition de ses idées d'un contcxte à un autre.

Or nous ne saurons pas comment transplanter les << Gala-produits >> dons ces
nouveaux espaces que I'on veut toucher, que I'on touche déjà (C. Degache le fait
noter três justement dons son article de 2009 dãà até). Comment nous préparer, en
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tant que communauté de chercheurs, pour ces reconíigurations ? Qu'est-ce que cela
vraiment signifie, pour notre façon de travailler ?

Charolles, M. (1 978). Introduction aux problêmes de la cohérence verbale. In Z,angzze

.»'ançaise n'38,7-41.

Courchêne, R.J ., Glidden, J.l., St. John, J. & Thérien, C. (Ed.) ( 1 992). Compre/zensíoíz
Based Second Language Teaching/L' ertseignetnent des langues secondes axé

szJr /a co/mprébension. University ofOttawa Press / Les Pressas de I'Université
d'Ottawa.

Dabêne, L. (1994). Le projet européen GALATEA: pour une didactique de
I'intercompréhension en langues romanos. .Efz/des bispaniques n'22, ,4c/es da
co//oqz/e c/'Hfx-e?z-Provence, mais 1 992, 41-45. Disponible sur : !!!!p;1lZWXW:

alanet.eu/p

Nous terminons ce texto avec ces interrogations qui, certainement, nous concement
tous. Et avec une incitation à poursuivre le voyage, de José Saramago, un nobel
romanophone de littérature:

'E o que estamos a tentar: andar e Jtxzer caminho, jazer caminho e andar.
Á jornada será longa, mas não desanimaremos. Em cada dia chegaremos, em
cada dla par/iremos. .Amais a/ém, se/npre mais a/ém. >>(A Viagem do Elefante,
José Saramago).

Dabêne, L. (1996). Pour une contrastivité "revisitée". E/uses de Z,inguis/iqz/e
,4pp/íqz/ée n '/ 04, 393-400. Disponible sur :
fichiers/dabç -

Dahlet, P. (2010). Plurilinguisme, identités, subjectivités : un Eldorado violent. In
Acres des XV SEDIFli.ALE2010(15:' Congros Mondiat de la Commissiort

pour I'Amérique Latino et la Caraibe de la Fédération Internationate des
Pr(2áesseurs de /'rançais0. Rosário : Pontifícia Universidad Católica Argentina
(pen-drive).

Degache, C. (2002). Les options didactiques des cédéroms Galatea pour élargir
le repertoire romanophone réceptif des francophones. In G. Kischel
It.ü3 Eurocom Mehrsprachiges Europa durch Interkompreherlsion in
Sprachfamilien, EuroCom Une Entope plurilingue par I' intercompréhensiorl
dons les famílias de langues, Acres du congros intemational en I'Année
zuropéenne des langues 2001 (Hagen, 9-10 novembre 2001) tpp. 269-2% \ ).
Femuniversitãt. htD -
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Resumo

Neste texto procura-se reflectir sobre as potencialidades formativas do conceito
de intercompreensão, tendo como quadro de referência a formação de professores
para a diversidade linguística e cultural e o conceito de desenvolvimento profissional
à luz dessa perspectiva. Para tal, o estudo apresentado localiza-se num grupo de
formandos que realizou a segunda sessão experimental do projecto Galapro (yWW:
!;!!êplp:çl0, no âmbito de uma unidade curricular do Mestrado em Didáctica (Ramo

Línguas) na Universidade de Aveiro.
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Introdução

No panorama actual da educação em línguas coloca-se aos professores o desato

de lidarem com a pluralidade que caracteriza as sociedades pela multiplicação dos
contactos humanos, posta em evidência pela mobilidade real e virtual. Com efeito,
as crescentes "interacções transfronteiriças" (Sousa Santos 2006: 201 ) vêm realçar a
diâculdade e a necessidade de se construírem comunidades mais justas e inclusivas,
onde a co-habitação cultural (Wolton 2003) e a valorização de diferentes formas de
comunicação ganhem existência.

Perante o valor político, social e fomlativo que se reconhece às línguas, os
espaços de educação linguística têm sido pensados como locais de construção de
uma outra ordem social e comunicativa, na qual a diversidade do ser humano, nas
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